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Abstract

Der vorliegende Beitrag erortert die inhaltliche Ausgestaltung des Faches Deutsch als Zweit-
sprache an der KPH Wien/Krems. Besonderes Augenmerk gilt dabei Sprachenvergleichen und
der Einbeziehung von Migrantensprachen in den schulischen Deutschunterricht. Diese Inhalte
befdhigen Studierende zur Entwicklung eigener didaktischer Konzepte fiir die sprachliche
Forderung von Migrantenkindern; sie dienen aber auch der Wertschédtzung und Férderung der
an Osterreichischen Schulen bestehenden Mehrsprachigkeit.
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Die im Titel dieses Beitrags genannten Begriffe und die damit
verbundenen Bildungsinhalte gehéren heutzutage zweifelsohne zu denjenigen,
denen in der pddagogischen Ausbildung von Lehrenden eine besonders grof3e
Bedeutung zukommt - nicht zuletzt in Anbetracht der aktuellen gesell-
schaftspolitischen Entwicklung in Osterreich wie auch in Europa iiberhaupt.
Und so sind diese Begriffe auch an der Kirchlichen Padagogischen Hochschule
Wien/Krems in den Fokus der Betrachtung geriickt und gehoren nun zu einem
festen Bestandteil der Lehrerinnen- und Lehrerausbildung sowie auch der Fort-
und Weiterbildung im Fach Deutsch als Zweitsprache. Hier ein kurzer Bericht
dartiber.

Seit dem Wintersemester 2016 hat das Fach Deutsch als Zweitsprache an
der KPH Wien/Krems aulSer seiner klassischen Inhalte einen weiteren wichtigen
Schwerpunkt: Migrantensprachen in Osterreich und die sich daraus resultierende
Mehrsprachigkeit. Nicht nur westeuropdische Sprachen wie Englisch und Fran-
z0sisch, mit denen das Deutsche traditionsgemal im Rahmen dieses Faches ver-

glichen wird, sind Gegenstand unserer Aus-, Fort- und Weiterbildung, sondern
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nunmehr auch Sprachen wie Tiirkisch, Arabisch, Bulgarisch, Russisch, Swahili,
Chinesisch — um nur einige Beispiele zu nennen. Wir gehen verschiedenen
Fragen nach, wobei wir zahlreiche Migrantensprachen samt ihren
charakteristischen Merkmalen unter verschiedenen Gesichtspunkten, stets aber
im Verhéltnis zum Deutschen klassifizieren und systematisieren. So befassen wir
uns u.a. mit der Frage, was Sprachverwandtschaft bedeutet und wie sich
Sprachen — und insbesondere die in Osterreich gesprochenen Migrantensprachen
— verwandtschaftlich klassifizieren lassen. Ferner gehen wir der Frage nach,
welche Migrantensprachen mit dem Deutschen verwandt sind, sei es auch
entfernt, wie sich diese Verwandtschaft bemerkbar macht und inwiefern sie (und
ob tiberhaupt) den Erwerb des Deutschen als Zweitsprache begiinstigen kann.
Nicht unwesentlich ist hier auch die Frage, wie Migrantensprachen in einen
schulischen Deutschunterricht einbezogen werden konnen, und das mit dem
Ziel, die in der Klasse vorhandene Mehrsprachigkeit wertschitzen zu lassen und
zu fordern. Dies ist im Ubrigen eine der wichtigsten Forderungen der
osterreichischen Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch. Eine vertiefende
Beschiftigung gerade mit dieser letzten Frage erlaubt, konkrete didaktische
Vorgehensweise zu entwickeln, was ja fiir die (angehenden) Lehrenden in
Hinblick auf ihre schulische Praxis von besonderer Bedeutung ist.

Unter einem anderen, dem typologischen Blickwinkel, gehen wir ferner
der Frage nach, wie die Sprachen der Welt — und, wie erwdhnt, insbesondere die
in Osterreich gesprochenen Migrantensprachen — phonetisch-phonologisch und
grammatisch organisiert sind und sich typologisch klassifizieren lassen, d.h.
unabhdngig von ihren méglichen verwandtschaftlichen Beziehungen zueinander.
Ferner: Welche Migrantensprachen sind dem Deutschen typologisch dhnlich und
welche weniger? Und inwiefern kénnen typologische Ahnlichkeiten mit dem
Deutschen fiir dessen Erwerb als Zweitsprache forderlich sein? Umgekehrt: Wie

kompliziert kann sich der Erwerb des Deutschen fiir Tragerinnen und Trager



jener (Migranten-)Sprachen gestalten, die sowohl typologisch als auch
verwandtschaftlich anderen Gruppen angehéren?

Bei der Behandlung all der genannten Fragen hat unsere Ausbildung zwei
wichtige Aufgaben im Fokus: 1) Anhand des Wissens iiber die Migrantenspra-
chen versuchen wir, mogliche muttersprachenspezifische Schwierigkeiten beim
Erwerb des Deutschen als Zweitsprache zu ermitteln; 2) ausgehend vom Wissen
iber die betreffenden Sprachen versuchen wir dariiber hinaus, mégliche Metho-
den wie auch eine mogliche Didaktik eines addquaten, auf konkrete Mutterspra-
chen sozusagen ,,zugeschnittenen DaZ-Unterrichts aufzustellen.

Zwei Ziele verfolgt hier unsere Aus-, Fort- und Weiterbildung, wenn auch
diese Ziele in den drei genannten Bereichen verschiedene Reichweite haben.
Zum einen geht es um die Vermittlung konkreter Kompetenzen, die zu einer,
wiederum ganz konkreten Handlungsfahigkeit fiihren sollen. (Beispielsweise die
Fahigkeit, Sprachen miteinander typologisch zu vergleichen und daraus Schliisse
fiir die eigene Unterrichtspraxis zu ziehen, wire eine solche zum Handeln
befdhigende Kompetenz.) Zum anderen geht es um die Vermittlung von Wissen
iber die betreffenden Sprachen iiberhaupt, und zwar in einem moglichst breiten
Spektrum. Es ist also eine Erweiterung des Horizonts der Studierenden, die hier
bezweckt wird, ja ein Versuch, in ihnen Interesse und Neugier fiir andere,
mitunter sehr fremdartig erscheinende Sprachen zu wecken und sie gleichzeitig
zum selbststindigen Studium der heute in Osterreich so gut greifbaren
Sprachenvielfalt anzuregen. All das sind, wenn man will, ,,Kompetenzen®, die
nicht unmittelbar in einer konkreten, situationsbezogenen Handlungsfahigkeit
miinden, wohl aber die Studierenden dazu befdhigen, sich neues Wissen
selbststdandig zu erschlieffen und sich somit neuen Herausforderungen (lernfdhig)
zu stellen. Dass hier der heutzutage so aktuelle Aspekt der Inklusion inbegriffen
ist, versteht sich von selbst: Es sind die interessierten und neugierigen, mit
einem ausdifferenzierten fachlichen Wissen ausgestatteten Padagoginnen und

Pddagogen, die in ihrem beruflichen Alltag Vorurteilen anders, eben mit dem
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Blick einer/eines Gebildeten, in der Lage zu begegnen sind; sie sind das, die
dazu fdhig sind, Rahmenbedingungen zu schaffen, die einen vom wirklichen
Wissensaustausch und wertschdtzenden Miteinander geprdgten Unterricht

moglich machen.



